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En case-opgave om "Laeseprojektet” pa Langhgjskolen i Hvidovre
Marianmne Borup

1: Indledning

Pa min skole, Langhgjskolen i Hvidovre, har vi et undervisningsforlgb, vi kalder "Leeseprojektet”.
Det blev indfart i slutningen af 90’erne som en forsggsordning for at give barnehaveklasserne og 1.
klasserne en god lzesestart, samt efterfglgende mulighed for de barn der skulle have et ekstra skub,
kaldet "kom igen”, for at fa eneundervisning i en periode.

Den davaerende lzesevejleder udviklede og udvalgte diverse materialer og metoder til lzeseprojektet.
Disse materialer bruger vi stadig i lseseprojektet som en del af skolens leeseindsats.

| det forlgbne skolear har jeg brugt disse materialer som lseseleerer og fulgt de medfalgende
anvisninger omkring brugen af materialerne. Undervejs har jeg, som lsesevejleder, ofte spurgt mig
selv: Er disse materialer tidssvarende? Hvad kan der gares for at udfordre barnene mere, give
barnene mere laeseglaede, end disse materialer umiddelbart lsegger op til?

Jeg vil derfor undersgge disse materialer med henblik pa en opdatering i overensstemmelse med
nyere forskning pa leese- og skrive-omradet.

Malet med undersggelsen er ikke at finde fejl og mangler i materialerne, men at undersage, hvilke
omrader af leese- og skriveundervisningen de allerede deaekker, samt hvilke andre aktiviteter eller
materialer der bar suppleres med for pa den made at bringe "Laeseprojektet” i overensstemmelse
med mine forventninger som laesevejleder til et sddant undervisningsmateriale.

Denne strategi forudseetter hjeelp fra leese- og skriveudviklings-forskere til at analysere dele af
leeseprojektets materialer.

De udvalgte eksempler fra laeseprojektets materialer vedhaeftes som bilag. Kriterierne for
udveelgelsen af eksemplerne er, at de hver iseer skal repraesentere et vaesentligt omrade af
leeseprojektets arbejde.

Mod slutningen af opgaven vil jeg sammenfatte og evaluere pa de spergsmal, jeg har faet besvaret

igennem opgavens analyse- og diskussionsafsnit, og perspektivere laeseprojektet.

2. Problemformulering
| denne case-opgave vil jeg forsgge at besvare falgende spargsmal:

e Hvilke omrader af bgrnenes laese- og skriveudvikling tager vi hand om i "Leeseprojektet™?

e Hvordan kan jeg indarbejde de omrader, vi evt. mangler?

3: Begrebsafklaring

| denne opgave bruger jeg flere begreber, som jeg her vil gare rede for. Nar jeg skriver "leeseleerer”,
refererer jeg til den laesekyndige person, som indgar i laeseprojektet pa min skole, som ligevaerdig

partner for dansklaereren i 1. klasse samt for 0.kl.-personalet, men ogsa som ressourceperson der
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kan tilfere den gvrige danskundervisning et lgft. Det afhaenger dog helt af den enkelte laeselaerers
egne forudseetninger, idet der ikke gives seerlig uddannelse til disse laeseleerere. Betegnelsen
laeseleerer fortseetter i sidste tredjedel af 1. klasse og ferste tredjedel af 2. klasse, hvor
laeseprojektets 2. del indtreeder i form af "Kom igen” — et tilbud til de bern, der treenger til et "ekstra
skub”.

Elementprincippet overfor helhedsprincippet betyder i denne opgave, at arbejde enten "nedefra”,
"Bottom up”, i "lydmetoden”, med sprogets mindste dele, elementer, som udgangspunkt for
leeseundervisningen eller "oppefra”, "Top down”, med udgangspunkt i hele tekster og den kontekst
de optraeder i. Disse to metoder kan kombineres til en sakaldt "afbalanceret l&esemetodik”, hvor de
to metoder interagerer.

Libergs fonologiske cirkel, som skitserer barns grammatiske skriftsprogsudvikling via samtale, er
udviklet pa basis af hendes forskning i, hvad der far barn til at leere (sig) at skrive og leese, og
bruges her som overbliksskabende redskab i forhold til det fonologiske arbejde i laeseprojektet —
element-arbejdet.

Libergs grammatiske bad repraesenterer hendes overordnede syn pa leese- og skriveudvikling, og
vil, sammen med LaeseUdviklingsSkemaet, LUS, af Birgitte Allard veere et redskab til at analysere

og evaluere den samlede indsats i leeseprojektet.

4. Metodebeskrivelse
Jeg udveelger 3 repraesentative omrader af arbejdet i laeseprojektet: "Bagerne”, "Strimmelsaetning-

erne” og "Pa vej til den farste laesning”, som er de tre materialer, vi bruger mest tid pa, og derfor
udger kernen i vores laeseprojekt. Derngest analyserer jeg eksempler fra disse materialer samt
brugen af dem. | analysens fgrste del, 5.1, om "bggerne” i laeseprojektet vil jeg iseer benytte mig af
Caroline Libergs erfaringer med storebogs-metodikken, samt Merete Brudholm, med hvis hjeelp jeg
vil analysere tekstens kohaerens, kohaesion og genre. | min analyses anden del, 5.2, om brugen af
strimmelsaetninger ser jeg iseer pa Erik Hakonssons beskrivelser af maden at arbejde med helheder.
Og endelig i analysens tredje og sidste del, 5.3, om "Pa vej til den farste laesning” benytter jeg mig
igen af bl.a. Liberg, her isaer hendes "fonologiske cirkel”.

Som laesevejleder har jeg pa forhand nogle forventninger til "Et leeseprojekt”, som jeg i mit samlende
diskussionsafsnit 6 begrunder og analyserer mig frem til, om jeg far indfriet, bl.a. med assistance fra
Arne Trageton og hans forskning omkring at skrive sig til laesning i afsnit 7 om skrivning.

Endelig vil jeg i perspektiveringsafsnittet komme ind pa, hvordan vi kan evaluere systematisk pa
barnenes udbytte af undervisningen i leeseprojektet. Til det brug, vil jeg se pa Birgitte Allard og

hendes LUS, og sammenholde LUS med Libergs "grammatiske bad”.
2
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5: Leeseprojektet

For overskuelighedens skyld har jeg i dette afsnit valgt at analysere og diskutere casens enkeltdele,
hver for sig. | afsnit 6 diskuterer jeg derefter det samlede udkomme af mine analyser.
Laeseprojektet begynder i skolens 0. klasser i marts og fortseetter til juni, i alt ca. 13 uger fer
sommerferien. En "laeseleerer” kommer i klassen 3 lektioner ugentligt, og barnene deles op i 3
grupper efter fagligt standpunkt.

Leeseleerer, barnehaveklasseleder og assistent har hver sin gruppe, og hver sin leeseaktivitet.
Barnene kommer rundt til alle 3 voksne i lgbet af 1 lektion = ca. 13 minutter til hver gruppe.
Laeseprojektet fortseetter ind i 1. klasse med laeseleerer og danskleerer, med enten 2 eller 3 grupper,

indtil starten af marts, hvor "Kom igen” starter.

5.1 Store-bog og lille-bog

Der er fremstillet i alt 13 store og sma bager til laeseprojektet. Jeg har udvalgt nr. 5, som jeg mener,
repraesenterer bagerne deekkende bade i sprogbrug, seetningsopbygning og illustratorens valg.
(llustrator: Kirsten Granau, leerer pa skolen, tekstforfatter: Else Gaard, tidligere leesevejleder pa

skolen. Se bilag 1 for en oversigt over teksten i alle bggerne.)

O

Her er en fo-mat.

Per er sul-ten Her er Per

Per spi-ser

Han er sul-ten
den re-de to-mat.

Side 1 Side 2 Side 4

5.1.1 Case

Leereren praesenterer den store bog, "Storebogen”, for bgrnene: Altid 4 sider, A3-format i Sort/Hvid,
lamineret og samlet i en sort mappe med ringe i ryggen, sa siderne kan "flippes over” pa bagsiden.
Forsiden lzeses, der tales om illustrationerne, ogsa pa de gvrige sider, forventninger til indhold,
hvilke ord kan vi forvente at mgde i denne tekst, nar tegningerne ser sadan ud, etc. Dernaest leeser
leereren historien op, og vi taler igen om indhold: Svarede det til forventningerne?
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Fra helheden, her teksten, bevaeger vi os ned pa saetnings- og ord-niveau. Taler maske om
forskellen pa ordene "er” og "en” - ikke semantisk, men lyd- og udseendemaessigt. Per og Her?
Hvorfor starter de begge med stort bogstav? Hvad er f.eks. ligheden mellem de 3 ord: Her er Per?
etc. Herefter laeses bogen i kor. De elever der har lyst, laeser saetninger eller ord op for os andre.
Neeste gang far barnene den lille bog, "Lillebogen”, som er magen til, bare pa foldet A4-papir, sa
hver side er en A5-side. Vi repeterer indhold og begraenset snak om ord og bogstaver, laeser i kor,
barnene laeser individuelt op — hele seetninger, og maske enkelte ord. Barnene farver tegningerne

og tager bagerne med hjem, for at leese dem for foraeldre og s@skende.

5.1.2 Analyse

Maden at arbejde med Store- og lille-bogen svarer til Libergs beskrivelse. Hun deler dette arbejde
op i 3 faser:

1. Opdagerfasen, hvor bgrnene ser, harer, laeser teksten i store-bogen sammen med leereren.

2. Udforskerfasen, hvor leereren og bgrnene analyserer teksten sammen, gar ned i detaljen, og

3. Den selvsteendige fase, hvor barnene laeser den lille bog alene eller i sma grupper.

Dette er et eksempel pa leeseundervisning ud fra helheden, "Top down”. Med udgangspunkt i en
laesebogstekst, bestaende af 5 saetninger fordelt pa 3 sider, arbejder vi os ind pa at forsta teksten via
billeder, seetninger, ord og derefter bogstaver.

Men er dette en tekst? Ifalge "Laereren som sproglig vejleder” er en tekst kun en tekst, hvis det er
"en henvendelse med en bestemt hensigt.” 2 Teksten skal have en afsender og en modtager. De
naevner 4 vurderings-kriterier, der anbefales som vejledende forventninger til en tekst:

"1. Teksten skal veere sammenhangende. 2. Teksten skal have et emne. 3. Teksten skal have en
begyndelse og en slutning. 4. Teksten skal leve op til genrenormer.” 3

Ad 1: Er denne tekst sammenhangende, hvordan er kohaerensen og kohaesionen? "Her er Per. Han
er sulten.” Jo, vi far preesenteret en person, og far en oplysning om ham. "Han" henviser til Per, sa
referentbindingerne er pa plads her. Dette er et eksempel pa "en grammatisk referencebinding idet
der er brugt proformer, d.v.s. ord som star i stedet for et eller flere ord, her pronominet "han”.4 Neeste
seetninger: "Her er en tomat. Den er rgd.” Her sprang tekstbandet: der er ingen referent, der henviser
fra "Han er sulten” til "Her er en tomat”. Her kraeves af laeseren, at hun kan inferere, at hun kan
teenke sig frem til, at det er logisk, at der er en tomat, nar nu Per er sulten. "Den er rgd” viser fint
tilbage til tomaten, med "Den”. Sidste satning: "Per spiser den rgde tomat”. Per bringes tilbage, og
denne tekstreferent er kendt for os, selvom det er to saetninger siden, vi hgrte om ham. "den rgde

tomat” er nu i bestemt form. "Reglen er at nye tekstreferenter... introduceres i ubestemt form... Nar
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de er introduceret... anvendes den bestemte form.” ® Alt i alt en tekst der haenger sammen pa et
logisk plan, tekstens kohaerens er logisk. Kohasionen i teksten, de ord der binder seetningerne
sammen — tekstens referenter og konjunktioner f.eks., er forskellig fra side til side. Laeseren har brug
for sin viden om verden, skal inferere undervejs.

Ad 2: Har teksten et emne? Ja, en dreng er sulten og lgser problemet ved at spise en tomat.

Ad 3: Er der begyndelse og slutning? Tjah... Der er i hvert fald en handling — vi mader Per, som er
sulten og spiser en tomat.

Ad 4: Lever teksten op til genrenormen? "Genre betyder "slags”, altsa hvilken slags tekst.” ¢ For at
besvare dette spargsmal, er vi ngdt til at vide, om denne tekst overhovedet tilhgrer en genre. Det er
jo ikke et eventyr, f.eks., for der er ikke noget: Der var engang. Det er heller ikke en faghbog om
tomater, for der er ingen faktabokse el. lign., ingen fakta faktisk — udover, at tomaten er rgd. De
naevnte genrer eksisterer i den "virkelige verden”, man kan lane den slags bager pa biblioteket. Men
man kan ikke lane disse bgger — Storebogen og Lillebogen 1-13 - pa noget bibliotek. For de er en
konstruktion — de er ikke noget "virkeligt”. Det er ikke autentiske historier, som bliver fortalt/skrevet
netop for at fortzelle en god historie. Denne genre er "laesebogen”.

Sa svaret er: Ja, dette er en tekst — men kun lige akkurat. Afsender er lereren, hensigten er at leere
eleverne at lzese, og modtageren er eleverne. En konstrueret situation, med en konstrueret tekst: en

leesebogstekst.

5.1.3 Diskussion

"Laesebogen” er en genre der kun findes, fordi nogle voksne vil leere barn at leese via sma bager
med korte ord og korte seetninger. "De tekster der star i leesebggerne er skrevet af nogle som i farste
omgang ikke vil dele noget personligt med andre, men vil laere andre aflaesningens kunst.” 7 Hvis
man bruger sadanne tekster, er det vigtigt at barnene laerer, at det er den slags tekst, der ligger
foran dem. Og nar de kan leese dem, kan de ogsa leese "rigtige” tekster, som forteeller gode historier.
Det er en del af det vigtige forforstaelsesarbejde at gare barn opmaerksomme pa, hvad de leeser -
hvilken genre teksten tilhgrer. Nar man ved, at man laeser et eventyr, f.eks., har man pa forhand
afstemt sin forventning i overensstemmelse med det, man ved om genren.

Genrearbejde kan derfor bruges som leesestrategi: Bevidsthed om genre giver bgrnene et redskab at
forsta teksten og dens sammenhaeng, kontekst, med. Det omvendte er ogsa relevant: "Hvis man ikke
kan se, hvilken genre en tekst tilhgrer, ved man ikke, hvad man skal bruge den til.” 8 Bgrnene skal

derfor gares opmaerksomme pa, hvad de skal bruge teksten til - i dette tilfelde: At leere at laese.
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Disse "bgger” udmeerker sig ved at veere illustrerede. lllustratorens valg er afgarende for udfaldet af
billedsamtalen: Der hvor man vil "kigge grundigt pa billederne, sparge til indhold og form, forholde
sig til sammenhaengen mellem hillederne og tekstens narrative forlgh, bladre tilbage” ® etc. Pa side 3
i bog 5 star Per f.eks. med tomaten i handen. Det star der ikke i teksten, men det haenger sammen
med logikken i, at Per vil spise en tomat fordi han er sulten — sa han tager tomaten i handen. Her ser
vi et eksempel pa at illustratoren digter med, men pa en made der understreger det, der allerede star
i teksten. Tegningerne understgtter saledes barnenes forforstaelse, og medvirker til at bagrnene
bedre kan laese teksten, lzere den udenad eller gaette kvalificeret.

| det felgende afsnit ses en anden made at bruge tekst pa, nemlig via strimmelsaetninger, som

barnene selv skal tegne til, inden de arbejder sig ned i ord og bogstaver.

5.2 Strimmelsaetninger

| Marie Clays forskningsrelaterede undervisningsprogram, Reading Recovery®, RR, bruges, ifalge
Erik Hakonsson, bade element-princippet og helhedsprincippet i det seerligt tilrettelagte program for
barnene, og det er saledes "et forsgg pa en ... balanceret og integrerende konstruktion.” 10 Bgrnene
skriver bl.a. historier, som laereren veelger en sztning fra. Denne saetning skrives pa en strimmel
papir, leeses og klippes op i ord, og er udgangspunkt for en samtale om lzeseretning, om "en-til-en
korrespondance i forhold til ordene,... sammenhangen med det talte sprog... at klippe de enkelte
ord op efter et morfematisk princip eller efter stavelser.” 1t Med udgangspunkt i elevens egen historie
beveeger de sig altsa fra helheden ned igennem saetning, ord, morfemer, stavelser og maske helt
ned til enkelte bogstaver. Denne arbejdsform har Erik Hakonsson indarbejdet i sit

undervisningsprogram, der er en dansk pendant til RR, kaldet "En ekstra chance”.

5.2.1 Case

| leeseprojektet bruges strimmelsaetninger i 17 uger. Som leesevejleder vil jeg, med mit kendskab til
"En ekstra chance”, have en forventning om, at dette arbejde kommer hele vejen rundt i den
fonologiske cirkel, nar der samtales ud fra helheden og ned i del-elementerne.

Den ene gruppe i leeseprojektet arbejder med disse praefabrikerede seetninger. Farst leeses
seetningen haijt af den voksne, herefter tegner barnene pa et Ad-ark, noget der passer til indholdet i
seetningen. Dernaest udleveres seetningerne og leeses hgit, af et barn eller den voksne, sa i kor,
mens der peges pa hvert ord. Derefter leeser hvert enkelt barn op, mens der peges. Der tales nu om
hvert ord: 1. Hvor mange bogstaver, 2. Hvilke bogstaver, 3. Hvorfor er der stort bogstav i starten, 4.

Hvorfor er der punktum til sidst osv. Hvert barn leeser derefter enkelt-ord op. Herefter kan barnene
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skrive pa arket med tegningen, der passer til seetningens indhold — bogstaver, ord eller hele
puslesaetningen.

Arket og strimlen gives med hjem, hvor bgrn og foraeldre skal klippe satningen op, pusle sammen til
andre seetninger og il sidst den oprindelige satning, og derefter lime den pa arket.

Der er i alt 17 forskellige strimler. (Se bilag 2.) Jeg har valgt den 1. seetning i 0. klasse og den sidste

strimmelhistorie i 1. klasse i forventning om at kunne vise en progression i kravene til eleverne.

1. s@tning i 0.klasse{ S€ €N 18S.

Sidste satning/strimmelhistorie i 1.klasse:

Hanne og Per kan ikke spise mere. Nu ma de lgbe.

De vil ud i haven. De vil spille fod-bold.

5.2.2 Analyse

Barnene skal tegne noget, der viser, at de har fat i indholdet, f.eks. en is. Den sidste strimmel laegger
op til en mere detaljeret tegning, som beskriver en handlingsgang og en intention. Barnene veelger
selv hvad de vil tegne. Der arbejdes her tilsyneladende "forstaelsesorienteret” 12, altsa efter et
holistisk "Top Down”-princip.

Der er tydeligt tale om progression i sveerhedsgraden af strimmelhistorierne. Den fgrste saetning er
sa kort, som den kan blive og stadig kaldes en saetning: 3 ord pa hver to bogstaver — et verbum i
bydeform og et substantiv i ubestemt form med artiklen foran: "Se en is”. Forstaelse og forforstaelse
er umiddelbar: Alle har set en is, og ved hvad den bruges til.

Den sidste strimmel er en hel lille historie, med sine 4 saetninger. Vi kommer ind i historien, hvor to
barn ikke kan spise mere. Der er med andre ord gaet en handling forud — der er mulighed for
meddigtning, at geette pa, hvad de mon har spist, sammen med hvem etc. "Nu ma de lgbe” er neeste
seetning. Der begyndes med et tidsadverbium og fortseettes med farste del af verbet, ma, som
forteeller at "de” — som viser tilbage til Hanne og Per — ma Igbe, som er anden del af verbet. Der er
igen mulighed for meddigtning: Hvem giver dem lov til at Igbe? Hvorfor er det lige "lgbe” de ma, og
ikke ga? Hvor ma de lgbe hen? Etc. Den tredje seetning: "De vil ud i haven”. Farste ord viser tilbage,
referer, til "de” (Hanne og Per) igen. Nu er verbet "vil". Aha, der er noget de vil — mon de ogsa har talt
om noget, de ikke vil? Ud i haven, er hvad de vil. Hvad mon de vil der? Sidste seetning: "De vil spille
fodbold”. Her referer de igen til hovedpersonerne, og nu far vi at vide, hvad de vil: spille fodbold.
Hele denne analyse viser, at der ikke er stor sammenhaeng i disse 4 setninger. Behovet for at kunne
inferere — fylde hullerne i teksten ud — er alt for stort. Der mangler "kohaesion” 13 | denne tekst. Det
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betyder, at der mangler sammenbindinger mellem satningerne; der er ingen konjunktioner. Der er
ganske vist brugt grammatisk reference, idet "de” viser tilbage til bgrnene i seetningen far. Men da
seetningerne ikke haenger sammen, er det op til lseseren selv at finde denne sammenhang. Selvom
man indsatte en konjunktion: "Hanne og Per kan ikke spise mere, sa nu ma de lgbe”, ville det ikke
aendre pa leeseforstaelsen, for det haenger stadig ikke sammen. Som Brudholm siger: "For at forsta
indholdet i de to sma saetninger kraeves at laeseren har en baggrundsviden — en viden om verden der
omhandler...” 14 reglerne omkring en spisesituation i en familie. Mange familier har regler om
"bordskik”: alle bliver siddende til alle har spist feerdig f.eks. Men de faerreste har vel regler om, at
derefter ma man lgbe...? For at sikre barnenes forstaelse af historien i disse saetninger, er det derfor
ngdvendigt at undervise eksplicit i denne forforstaelse: Stil spargsmal, der far barnene til at
reflektere over disse "huller” i teksten. Spgrgsmal som dem, jeg har stillet undervejs i denne analyse.
Strimmelsaetningen brydes derefter op i dens enkelt-elementer via samtale, og bgrnene oplever, at
seetninger og ord skabes via bogstaver og tegn. Her arbejdes med Libergs trin 1 og trin 2. (se Tabel
1). Tales der ogsa om, f.eks. at "i" hedder i, har lyden "i” og skrives "i", arbejdes der med Trin 3.

Trin 4, princippet om skrifttegnenes linearisering, kan ogsa aktualiseres, hvis gruppen taler om, at
nar der star "is”, s kommer disse bogstavers lyde ogsa i den raekkefglge: i-sss.

Trin 5 bruges ligeledes, hvis der ogsa tales om, at "is” bliver til "si”, hvis bogstaverne byttes rundt:
Udtalen andres i overensstemmelse med bogstavernes nye placering og danner et nyt ord.

Der arbejdes dernaest ud fra helheden, ned i detaljen og tilbage til helheden i hjemmet.

Det er saledes sammen med forzeldrene, at barnet snakker om ordenes placering i setningen,

TABEL 1: Libergs fonologiske cirkel

Trin 1: Princippet om objektivering (sprog kan ses, hgres, tales om, ord har en betydning, de kan
skrives ned, leeses og udtales)

Trin 2: Princippet om den dobbelte artikulation. Sproget kan deles op i to niveauer: 1. Meningsfulde
dele - szetninger, ord - og 2. lkke meningsfulde dele - bogstaver, lyde (here, at der er flere lyde i sol
og hvilke lyde)

Trin 3: Princippet om skrifttegnenes invarians (1 bogstavnavn = 1 lyd = én form (+ staveregler))

Trin 4: Princippet om skrifttegnenes linearisering (bogstavernes orden bestemmer hvilket ord og
hvilken udtale. Her er det vigtigt at udtale ord meget tydeligt!)

Trin 5: Princippet om skrifttegnenes bi-unikhed (kat/tak, is/si — hvis bogstavernes orden aendres = nyt
ord, ny udtale)

Trin 6: Anvendelse af sproget — de grammatiske principper arbejder sammen.

Meget forenklende sammenskrivning foretaget af mig selv, inspireret af Libergs udferlige gennemgang
Hvert enkelt trin er afhasngigt af opfyldelsen af det foregéende — alt foregér via samtale.

ordenes funktion, muligheden for at aendre pa saetningens budskab ved at bytte om pa ordene etc.

Eller som Erik Hakonsson formulerer det:
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"Det er en made at demonstrere princippet i analysen, der gar fra helheden til de mindre dele. Den
farste helhed er den hele saetning, der i sig selv er meningsfuld. De enkelte ord, der ikke i sig selv
ngdvendigvis er meningsfulde, bevarer deres meningsfuldhed i kraft af deres funktion i seetningen.” 15
Intentionen i arbejdet med vores strimler er at udvide strimlernes potentiale, i forhold til Hakonssons
udgave, til ogsa at kunne ga tilbage til helheden - altsa en fuld cirkel fra helhed til del og tilbage igen.

Jeg vil nu diskutere, om intensionen lykkes.

5.2.3 Diskussion

Denne aktivitet, strimlerne, i leeseprojektet leegger altsa op til, at der kan arbejdes pa alle trin i
Libergs fonologiske cirkel.

Desvaerre er det overladt til foraeldrene at tage vare pa den del af arbejdet, der beskeeftiger sig med
at ga fra helhed til del og tilbage igen. Det kan derfor ikke vides, om der bliver arbejdet med
princippet om den dobbelte artikulation, eller trin 6: anvendelse af sproget, eller noget helt andet.
Hvis denne aktivitet skal give bgrnene et laesefagligt udbytte, og ikke bare klippe-klistre-hygge med
mor eller far, bar det forega i skolen. Barnene kan f.eks.tegne til strimlen derhjemme i stedet for.
Umiddelbart ser det, ud til at man tager udgangspunkt i helheden, her saetninger, og bevaeger sig
nedad, altsa "Top down”-metoden, for derefter at vende tilbage til helheden, saetningen, i en slags
interaktiv laeseproces. Men "Top down” leeseteorier laegger vaegt pa, at konteksten er det
vaesentligste. Ifglge dem, bar al omgang med tekster tage sit udgangspunkt i konteksten: At leese
handler om at skabe mening; Hvorfor lzeser vi denne tekst, hvad kan den laere os etc. Laesetekster
skal altid vaere autentiske — altsa tekster, der handler om noget, tekster der har en indbygget
autencitet, velskrevne, velfungerende tekster, der er skrevet for at give mening — som hvis strimlerne
var klippet fra bgrnenes egne historier. Men da disse i alt 17 "strimmelsaetninger” ikke kan betragtes
som autentiske tekster, vil jeg ikke tilskrive arbejdet med dem dette syn pa laeesemetodik:
Seetningernes ensartede opbygning og korthed, og den elementbaserede made, der arbejdes med

dem pa, placerer denne aktivitet i Bottom Up-kategorien. ( Se bilag 2, alle "strimler” pa samme side.)

5.3 Pa vej til den farste laesning
Af pladshensyn er denne del af casebeskrivelse, analyse og diskussion lagt som bilag. Se bilag 4.

6. Diskussion

| casen om storebog og lillebog (afsnit 5.1) analyserede jeg bager, store og sma, hvis tekst lige

akkurat kvalificerer til at kalde sig tekst. Arbejdet ser helhedspraeget ud, vi beveeger os ned i

9
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detaljerne ud fra helheden, teksten. Genren er "laesebogen”, den konstruerede slags bog, med korte
ord og seetninger.

| casen om strimmelsaetninger (afsnit 5.2) ser jeg pa strimmelsztninger, og finder frem til at
intentionen med dem er at arbejde fra helheden ned i delelementerne og tilbage til helheden igen. |
praksis er elementarbejdet dog det dominerende.

| casen om arbejdsheeftet "Pa vej til den farste leesning” (bilag 4) konstaterer jeg, at de manglende
bogstaver og ord resulterer i, at barnene ikke far praesenteret de 3 alfabeter, og derfor ikke kan
arbejde sig ind i Libergs fonologiske cirkel, som er forudsaetningen for at skrive og laese grammatisk.
Hvilket syn pa laeseprocessen repraesenterer disse metoder og materialer sa? Bagernes
helhedssyn, strimlernes intention om helhed-element-helhed og Borstrgms lydmetode giver indtryk
af, at vi her har at gare med en "afbalanceret leesemetodik™6. Men i praksis har jeg vist, at
arbejdsmetoden for det meste er elementbaseret. Lydmetoden, elementmetoden, dominerer arbejdet
| dette laeseprojekt.

Dette skyldes teksternes kvalitet: Der er for lidt indhold, for lidt historie i bade bager og strimler, til at
helhedsarbejdet kan give mening. Dette kan aendres, sa bgrnene far oplevelsen af, at man leerer at
leese, fordi det er sjovt: Det er sjove historier, der gemmer sig i b@gerne og teksterne.

De indholdsmaessigt sma storebgger er for ambitigse: De vil bade arbejde ud fra helheden og
samtidig sikre sig, at maden der arbejdes med dem pa er elementbaseret "nok”, til at bgrnene helt
sikkert far talt om bogstaver og lyde. Barnenes udbytte af aktiviteten, hvad angar lyst til at gare det
igen og at lsese rigtige bager, vil hgjnes, hvis vi udskifter disse konstruerede lzesebager med
autentiske storebgger, som er skrevet — og illustreret - for at give bgrnene en god oplevelse. De
findes i stort tal, og kan lanes pa mange biblioteker og PC’er. Udfordringen bliver at finde klassesaet
af de sma bager, der passer til — eller at afskrive teksten, printe som lillebgger, og lade bgrnene selv
illustrere. Som lzesevejleder vil jeg arbejde for dette, sa "helhedsarbejdet” bliver "aegte”, udspringer
af konteksten, og derfor kan kombineres med leesegleede og leeselyst. Alternativt vil jeg foresla
leeseleererne at fremstille egne storebgger ved at afskrive allerede eksisterende gode historier, f.eks.
eventyr.

Strimmelsaetningerne/historierne kan ogsa erstattes og f.eks. findes ved, at bgrnene i faellesskab
dikterer (historier) til laereren, som veelger seetninger ud, der kan bruges til det elementarbejde, der
findes ngdvendigt i den enkelte barnegruppe. Dette vil bringe bgrnenes egne oplevelser og ord ind |
lesearbejdet, og gare hele processen meningsfuld for bgrnene. Mere autentisk tekst findes ikke.
Saledes kan denne aktivitet blive en agte repraesentant for den interagerende leesemetodik:

Udgangspunktet i konteksten, elevernes egen tekst, ned i elementniveau, og tilbage til helheden.

10
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Hvis laeseprojektets voksne fortsat vil benytte "Pa vej til den ferste leesning”, vil jeg anbefale at
indseette/skrive det enkelte bogstav ved opgaverne, for at give barnene de tre alfabeter at arbejde
med. Men hellere vil jeg hjeelpe dem til at finde en anden made at arbejde med fonologisk treening
pa. 0.kl.'s ansatte kan f.eks. hjeelpes ad med at lave eller finde opgaver, der gerne ma ligne dem i
haeftet, men som indebeerer fonologisk arbejde med bade lyde, bogstaver og ord. Eller de kunne i
feellesskab finde et andet "feerdigt” materiale, der kommer rundt i hele Libergs fonologiske cirkel,
f.eks. under vejledning fra leesevejlederen.

Fra et leeseprojekt hvor barnene pa intet tidspunkt har en rigtig, autentisk bog eller tekst i handen, og
derfor har arbejdet naesten udelukkende elementbaseret, kan disse sndringsforslag medfare, at der
arbejdes ud fra en afbalanceret leesemetodik, som bade tager udgangspunkt i gode historier,
barnenes egne historier samt et mere gennemfart lydarbejde i den gruppe som arbejder med
fonologisk traening.

Sa nu er leseprojektet helt pa rette spor, eller... Skal bgrnene slet ikke skrive?

7. Skrivning Figur 1
. Laese- 0g

Hvor er skrivningen henne? Liberg viser, at bgrn lettere kan skrivekompetencens udvikling
Leeser ordbilleder: Navn f.eks.

leere at skrive ved at lydere, end at leese ved at sammen-
lydere 17. Hun viser ogsa at det, at de udvikler deres Skriver ordbilleder: Navn f eks.

skrivekompetence pavirker deres leesekompetence positivt.
Skriver lydret: kad f.eks.

|

Leeser lydret: kat

(se Figur 1, min gengivelse).1

Liberg mener konsekvent, at skrivning har en naturlig plads
| leseundervisningen. Hun siger om grammatisk skrivning,
at: "Udlyderingen er en mere enkel operation at udfare end Leeser ordbilleder: fodbold
sammenlyderingen. En af de vigtigere grunde til det er, at _ _

man i udlyderingen gar ud fra et sprogobjekt, som man er Sll(—lrle‘uriirng ESE]kIJrl?S neaers:tef;iga?ld
bekendt med, og som man selv har valgt.” 1° Barnene kan benytte de bogstaver de kender, skrive de
lyde, de kan hgre: "Bgrnestave"® eller "opdagerstave” 2L,

| Libergs "Grammatiske bad” 22, som jeg har skitseret i figur 2, naeste side (i afsnit 8 begrunder jeg, at
LUS er medtaget i denne figur) er den faromtalte fonologiske cirkel repraesenteret i punktet:
Grammatiske samtaler. Grammatisk skrivning, lydering, kommer tydeligt far grammatisk leesning,
sammenlydering. Nogle barn har kun brug for et kort "grammatisk bad”, sa suser de videre til malet:
Udviklet effektiv lzesning og (senere) skrivning. Andre bgrn har brug for igen og igen at dykke ned i

badet.
11
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Skrivning skal derfor opprioriteres — ogsa i leeseprojektet. Trageton har i bogen: "At skrive sig il
lesning” beskrevet, hvordan bgrn bedst udvikler skriftsprogskompetencer. Han skriver at "stadig
flere [skriveforskere] leegger vaegt pa vekselvirkningen mellem skrivning og laesning, domineret af

skriveudviklingen.” 23

Figur2 1.del 43 del
LUS LUS
Pkt. 3-5 Pkt. 10-12
Begreenset , _ IUdviklet
effektiv Libergs grammatiske bad effektiv
Laesnilng_og ILaesning 0g
skrivning | | skrivning
2.del  Grammatiske Grammatisk Grammatisk
samtaler skrivning lzesning
lydering sammenlydering
LUS pkt. 6-7 pkt.8 pkt. 9

Nu ved vi hvorfor, barn skal skrive sig ind i leesning: Det er nemmere for dem at lydere sig ind i
skriftsprogskompetencen. Men hvordan kan skrivningen indga i leeseprojektet?

Liberg foreslar forskellige mader, hvorpa skrivning kan indga naturligt i f.eks. storebogs-arbejdet.
Barnenes egne historier, forteellinger, hvad som helst, der betyder noget for dem: Riddertidens
borge, bamsers blgdhed, eller... Det vigtige er, at emnet udspringer af barnenes erfaringsverden.
Forteellingerne skrives pa computer, i starten af laereren, senere af bgrnene selv. Teksten printes,
med konventionel stavning, og illustreres. Disse feelles tekster gennemgar de samme 3 faser, som
de gvrige storebogstekster: 1. Opdagerfasen, hvor teksten skabes og gennemlzeses de farste
gange. 2. Udforskerfasen, i hvilken teksten analyseres og udforskes via grammatisk samtale, og
endelig 3. Den selvsteendige fase, hvor barnene laeser denne feelles tekst alene eller i sma grupper.
"Det er legende let at leese disse tekster, fordi forforstaelsen er sa godt som total”. 24

Barnene ser her grets sprog, deres fortaellinger, blive omsat til gjets sprog, den skrevne tekst, og er
medskabende gennem hele forlgbet. Skrives teksten pa computer, af laereren pa storskeaerm, eller af
eleverne selv, opstar endnu en mulighed for laering: "Nar eleverne skriver pa computeren, opdager
de, at deres egne skrivebogstaver er helt de samme som de bogstavtyper, de finder i bggerne, noget
som sandsynligvis kan lette leeseindlaeringen.” 2

Leererens tilpasning af saetningerne i plenum, leerer barnene om forskelle i det talte sprog og det
skrevne sprog. Redigeringsarbejdet kan ligeledes foretages i plenum, og de oplever, at tekster kan

bearbejdes og omskrives. Spgrgsmal som opstar undervejs i laesningen og redigeringen, kan
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besvares og indfajes i teksten umiddelbart. Der kan leegges veegt pa skriveprocessen samtidig med
historieforteellingen, hvis computeren bruges som skriveredskab. "Computeren er med andre ord sa
godt som uundveerlig i skriveundervisningen.” 2

Sadan kan skrivning indarbejdes i laeseprojektets storebgger.

Strimlerne kan barnene med fordel selv skrive, sa her kan skrivning ogsa indga naturligt — helst pa
computer. | gruppen med fonologisk traeningsarbejde, "lydgruppen”, vil det veere helt oplagt at
barnene skriver: Skriv de ord du kan, skriv historier, skriv navne, skriv alle de bogstaver du vil pa
computeren, teel e'er — find selv pa flere. Her kan "barnestavningen”, eller "opdagerstavningen” fa fri
udfoldelse fordi, som Liberg siger det: "Nar de forstar at en lyd har brug for et bogstav som de ikke
kan, har de formuleret et problem som kraever en lgsning. Lige der er det barnet og barnets behov

som styrer, hvad det leerer. Mange anser dette for at veere det bedste udgangspunkt for al laering.” 27

8. Konklusion og Perspektivering

Det bedste udgangspunkt for leering, er altsa at tage udgangspunkt i barnets behov, og
forudseetninger.

| leeseprojektets nuveerende form er dette ikke dominerende: De omrader af bgrnenes laese- og
skriveudvikling vi tager hand om, er tekst- og laesebogs-styrede og tager udgangspunkt i leererens
laesefaglige mal med undervisningen.

Sa hvilke omrader deekkes? Laeseaktiviteterne deekker: Grammatisk samtale og grammatisk laesning
under samtalen. Metodikken domineres af lydmetoden — elementmetoden.

Der er ingen skriveaktiviteter.

De omrader der savnes er saledes: 1. Grammatisk skrivning og 2. Tekstarbejde med udgangspunkt i
konteksten; barnenes behov, interesser og forudsatninger.

Ad.1. Brug barnenes egne tekster - bade til Storebgger, strimler og i "lyd-gruppen”.

Ad. 2. Brug autentiske bgger og barnenes egne tekster. Strimlernes indbyggede mulighed for at
arbejde fra helheden til del og til helheden igen, skal ikke overlades til hjemmet, hvis vi vil veere sikre
pa, at bgrnene far det tilsigtede faglige udbytte af undervisningen.

Helt sikker kan man selvfglgelig ikke blive, men man kan finde nogle pejlemaerker, som man checker
tit. Som leesevejleder vil jeg derfor indfare, at vi evaluerer bgrnenes leeseudvikling med LUS, Fase 1
(se bilag 5 og 6, og figur 2), inden leeseprojektets start, undervejs og til sidst.

LUS og Liberg har samlet sig omkring det grammatiske bad (figur 2): Liberg har uddybet, hvad man
konkret kan gare for barnenes skrive- og leeseudvikling, mens LUS finder tegn pa, om bgrnene har
naet de forskellige trin.
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LUS (se bilag 5) trin 6, vil se efter tegn pa at: Barnet bruger bogstavlyden, ofte det farste bogstavs
lyd, for at afkode nye ord i teksten — korrigerer undertiden sig selv. Altsa tegn pa at barnet lyderer,
som Libergs grammatiske samtaler bl.a. leegger op til ved samme punkt.

LUS, fase 1, passer ekstra godt her, fordi barnene i laeseprojektet er indskolingsbern til og med 2.
klasse. LUS, til og med trin 12, er hvad der forventes af bgrn i slutningen af 2. klasse, ifelge
forfatterne af ny LUS, der sammenholder LUS med feelles mal og Trinmal efter 2. klasse.28
Leeseleereren vil skulle bruge den trinvise oversigt, som Kirsten Kamstrup (medoverseetter af bogen)
har lagt ud pa skolekom (se hilag 6) til at sette datoer pa det enkelte barns ark, nar det enkelte trin
er opnaet, og bruge arket til at vise barnet, at det har opnaet denne laese- og skrive-udvikling. Arket

vil efterfalgende blive en del af barnets portfolio-mappe, "barnets bog”.
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Bilag 1

De 13 bager har fglgende tekst:

Nr. 1: Her er Hanne, Her er en is, Her er en is til Hanne.

Nr. 2: Se et is-hus! Ma vi fa en is, mor? Ja, men kun en is til 15 kr. Hanne og Per ka-ber to is. Nr. 3:
Far far gl. Mor far te. Hanne og Per far en is.

Nr. 4: Her er en mus. Her er en ost. Musen spi-ser ost. Pas pa, lil-le mus! Pas pa kat-ten!

Nr. 5: Her er Per. Han er sulten. Her er en to-mat. Den er rgd. Per spi-ser den rg-de to-mat.

Nr. 6: Se en lil-le kat. Den er sort og gra. Den lil-le kat er sul-ten. Kat-ten ser en lil-le mus. Kat- ten
lg-ber ef-ter den lille mus. Nu er den lil-le mus veek, og kat-ten gar hjem.

Nr. 7: Se en lil-le hund. Den er sort. Se en mad-skal. Her er mad til den lil-le sor-te hund. Den lil-le
hund er glad, for nu far den mad.

Nr. 8: Hanne har en lille kanin. Den er sgd. Den hed-der Ninus. Hannes lille kanin er hvis. Den har
re-de gj-ne. Den bor i et fint bur. Hanne er glad for sin ka-nin. Hun gi-ver den mad. Den far sa-lat og
hg. Den far vand i en lille fla-ske.

Nr. 9: Nu vil Hanne ga tur med sin lille kanin. — Kom, Ninus, nu far du se-le pa. Hanne gar ud i ha-
ven med Ninus. Hanne gar, og Ninus hop-per. Men nu hop-per Ninus ud af sin se-le. Den Igber vaek
fra Hanne.

Nr. 10: Hanne ra-ber: -Per! Kom! Ninus er vaek! Nu kom Per: - Vi ma se i hele ha-ven. Hanne og Per
raber: -Ninus, Ninus! Kom! —Kan du se den, Per? -Ja, se der, Hanne. Per lg-ber hen til Ninus. Nu
har han fat i den. Sa far Hanne Ninus igen.

Nr. 11: Hanne og Per ser en lille bad i en s@. Det er en fin ro-bad. Nu er Hanne og Per i ba-den pa
sg-en. — Se der, Per. En g! Hanne vil ro, og Per vil ro. De vil ro ud til g-en. Nu er Hanne og Per pa g-
en. De gar en tur, og ser et lille hus.

Nr. 12: | det lille hus ser de ti mus. Per ser 0g-sa en rad stol. — Kom her hen, Hanne. Her er en fin
red stol. Hanne ser den fi-ne rg-de stol. Hun ser og-sa en gul stol. -Se, Per. Her er 0og-sa en gul stol.
Her er Hanne pa den gu-le stol, og her er Per pa den re-de stol.

Nr. 13: Nu vil de spi-se. De far og-sa maelk. Hanne spi-ser a&eg og tomat. Hun far let-meelk. Per har a-
gurk og ost. Han far sad-maelk. Nu ser Per og Hanne, at de ti mus 0g-sa spi-ser. De spi-ser Pers ost.

Per er ikke gal pa de ti mus. Han ler. Hanne ler og-sa.
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Bilag 2

De i alt 9 seetninger i bgrnehaveklassen er:
1.Seenis.

2. Se en mus.

. Se et hus.

. Seftilys.

. Se en hi og en hil.

. Her er mor og far.

. Her er en ko og en so.

. Her eren bus i en by.

© 0O N o o ~ W

. Her er to sodavand.

De i alt 8 seetninger i 1. klasse er:

- Nu er vi i skole og vi kan leese. Vi kan leese om Per og Hanne.

: Per ser en lille sort kat. Den lille kat er i et tree.

: Hanne ser en stor hund. Hun tar ikke ga hen til den hund.

: Per har en rad bil og en bla bil. Nu ser Per, at den bla bil har en bule.
: Hanne gar i byen. Hanne skal kabe en avis til far.

: Hanne far en is af far. Hanne far is af far, fordi hun gar i byen.

: Per og mor laver mad. Nu skal vi spise. Vi skal have pizza og salat.

o N o o AW DN P

: Hanne og Per kan ikke spise mere. Nu ma de lgbe. De vil ud i haven. De vil spille fod-bold.
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Bilag 3
m—

a: Farv de ord der begynder med
samme lyd som et.

& KOPIERING FORBUDT
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Bilag 4

5.3 Pa vej til den farste leesning

"Pa vej til den farste leesning” er et fonologisk treeningsmateriale, som indgar i vores leeseprojekt i
barnehaveklassen. Ina Borstrgm og Dorte Klint Petersen har udarbejdet en udferlig vejledning og en
arbejdsbog, som beskaeftiger sig med skriftsproget pa lydniveau. Materialet er udviklet til brug i

barnehaveklasser og specialundervisning i faget dansk.

5.3.1 Case
Barnehaveklasseassistenten (Bha) arbejder med fonologisk opmaerksomhed i "Pa vej til den farste

leesning”, arbejdshaeftet. Alle opgaver beskeeftiger sig med fonologisk traening i form af: Find ord
med samme forlyd, samme indlyd, rim, lav nye ord og sammensatte ord, herunder seet ét bogstav
sammen med et ord, som det fremgar af instruktionerne ved de enkelte opgaver i arbejdshaeftet.
Mine forventninger som laesevejleder til dette arbejdshaefte er, at bgrnene kommer hele vejen rundt i

den fonologiske cirkel, se tabel 1, foregaende side.

5.3.2 Analyse

Forfatterne kalder i vejledningen materialet et: Fonologisk treeningsmateriale.(Borstrgm, 1996, s. 4)
Opgaverne beskeeftiger sig med enkeltlyde — det mindste element i sproget. Det begrunder
forfatterne med: "at adskillige undersggelser har vist, at det iseer er denne form for fonologisk
opmeerksomhed, der er vigtig for laeese- og staveindleeringen.” (Borstrgm, 1996, s. 5) Dette synspunkt
far forfatterne opbakning til fra Carsten Elbro: "Det er nu seerdeles veldokumenteret, at en
"lydmetode” er bedre end alle de andre metoder i begynderundervisningen i afkodning, som den er
blevet sammenlignet med”. (Elbro, 2006, s. 9)

Forfatterne har fravalgt at vise bogstaver i arbejdsheeftet. | vejledningen star, at: "Materialet laegger
ikke op til, at man i barnehaveklassen skal indfgre bogstavindleering som start pa leeseindlaeringen.”
(Borstrgm, 1996, s. 5) | de 31 opgaver om forlyd, ser barnene derfor en tegning af noget, der
begynder med den lyd, de skal finde i begyndelsen af de @vrige tegninger.

Malet med arbejdet i dette heefte er, at det enkelte barn leerer at: "identificere forlyde og seette disse
enkeltlyde foran ord og nonsensord”. (Borstram, 1996, s. 5) Med 31 forlydsopgaver ma man
formode, at barnene bliver gode til den disciplin.

Jeg har valgt side 10 i arbejdsheaeftet, som udgangspunkt for min analyse, idet den indeholder to af

2 ”

de hyppigst forekommende opgaver. @verst pa siden star: "a: Farv de ord der begynder med samme
lyd som et.” (Se bilag 3). 1-tallet er den tegning, der giver bgrnene forlyden: e, som de skal finde i
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begyndelsen af de syv indrammede tegninger af en elefant, en hund, et egern, en ananas, en bus,
en guitar og en elevator. Som det fremgar af mine understregninger er der 3 rigtige svar pa denne
opgave. Men lige far hvert ord har jeg skrevet en eller et. Nar netop 1-tallet er brugt som primaert
sammenligningsgrundlag, kunne det sendre svarmulighederne en del, som jeg vil vende tilbage til i
min diskussion af dette undervisningsmateriale.

Pa side 10 er der ogsa en opgave med at finde lyden af en vokal inde i ordene. Denne type opgaver
er der 11 af i haeftet. Her er det et egern, der er eksemplet pa den lyd, barnene skal finde inde i
ordet. (Se bilag 2) Det er altsa en tegning med lyden i begyndelsen af ordet, barnene skal bruge som
eksempel pa den lyd, de skal finde inde i ordene. Ogsa her er der indlagt en mulighed for forvirring,
nar eksemplet "egern” ikke er et eksempel pa den opgave, man skal lgse.

Denne aktivitet, hvis leeringsmal ikke er en del af malet for barnenes leering ifglge forfatternes
ovenstaende malformulering, er der 11 af. Med andre ord er 20 % af materialets opgaver ikke en del
af den formulerede malsaetning. Man kan undre sig over, hvorfor den sa udger en sa stor del af

materialet.

5.3.3 Diskussion

Dette heefte laegger op til klasse/gruppe-undervisning. Der kan ikke arbejdes selvsteendigt, | eget
tempo eller pa eget niveau i dette arbejdshaefte. Risikoen for misforstaelse af opgaven er for stor. |
eksemplet med 1-tallet, kunne bgrnene tro, at de skulle teelle hvor mange ting, der var pa de gvrige
tegninger. De ville sette pil til de 6 ting, men ikke til elevator, som der star 2 mennesker inden i. De
barn, der har sveerest ved dette fonologiske treenings-arbejde, har ofte nemmest ved at misforsta
eller overhgre instruktioner fra de voksne.

Hvorfor star der ikke bare det bogstav, de skal bruge? Barnene gar glip af (mindst) 31 + 11 oplagte
muligheder for at koble gjets og grets sprog?’.

Hvis der i stedet for 1-tallet og "egernet” havde staet et "e” eller "E”, ville risikoen for misforstaelse
veere mindsket.

| vejledningen star der ikke, hvorfor forfatterne ikke praesenterer bogstaver i dette arbejdsheefte. Til
gengeeld star der: "Men bogstaverne bruges som middel til at konkretisere de ellers sa abstrakte
enkeltlyde.” (Borstram, 1996, s. 5) Forfatterne mener altsa, at enkeltlydene er abstrakte uden
samtidig brug af bogstaverne — men veelger alligevel at udelade bogstaverne, i habet om at den

voksne husker at vise dem det?

20



En case-opgave om "Laeseprojektet” pa Langhgjskolen i Hvidovre
Marianne Borup

Som leesevejleder havde jeg som et minimum forventet af dette materiale, at barnene blev
praesenteret for de 3 alfabeter samtidig: Bogstavets lyd, form og navn. Denne forventning bliver
saledes ikke indfriet.

Liberg grammatiske principper for at leere grammatisk skriven og laesen gennem samtale, som jeg
har skitseret i Tabel 1, bliver heller ikke opfyldt: Der er ingen skrifttegn i haeftet. Kun lyde.

De enkelte principper forsgges opfyldt for lydenes vedkommende - og her er det ganske vaesentligt,
at den voksne er til stede i hele forlgbet, for disse principper leeres gennem samtale:

Princip 1: Den voksne og bgrnene taler om opgaverne, og om at lydene danner ordene. Nar man
finder ord med samme forlyd, kreever det en bevidsthed om, at den slags aktiviteter med ord kan
lade sig gare.

Princip 2: Nar man leder efter ord med samme lyd inde i sig, er det med til at bevidstgere om, at
ordene er betydningsbheerende, og lydene inden i ordene, er lyde der ogsa kan optraede i andre ord,
som har en anden betydning. Det er altsa ikke dén ene lyd, der afger betydningen.

Princip 3: Arbejdet med forlyd og indlyd er med til at lzere barnene, at et bogstav har den samme lyd
hver gang det bruges. Bgrnenes udbytte af opgaverne m.h.t. opfyldelsen af princip 3 forhindres af de
manglende bogstaver og skrevne ord.

Princip 4: Igen er arbejdet med forlyd og indlyd velegnet til her at forsgge at leere barnene
skrifttegnenes linearisering. Her handler det om at vide at lyde, som kommer i en bestemt
reekkefalge, medfarer et bestemt ord. Det er dog for sveert for bgrnene at "se det for sig”, det er ikke
gjort konkret for bgrnene i dette heefte, fordi der ikke er nogen bogstaver, ingen skrevne ord, at
forholde sig til. Dette materiale kan derfor ikke bruges til at opfylde princip 4. Sammenfattende ma
jeg konstatere, at dette opgavehaefte bringer bgrnenes lydbehandling frem til noget der kunne svare
til Libergs 2. princip — men ikke leengere end det. Og kun pa lydsiden — bogstaverne er slet ikke med

| arbejdet.
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Bilag 5
LUS: FASE 1, den udforskende fase.

Punkt 1: Laeser (finder) og skriver (tegner) sit eget navn.

Punkt 2: Kender lzeseretningen, at man laeser fra venstre mod hgjre, oppefra og nedad og ved,
hvordan man skifter linje.

Punkt 3: Har opdaget og viser, at det skrevne "kan man sige”.

Punkt 4: Laeser kendte ord i tekster ved hjeelp af ordbilleder — Helordslaesning.

Punkt 5: "Lister ud nye ord” ved hjeelp af ord, der kendes i forvejen.

Punkt 6: Bruger bogstavlyden, ofte det farste bogstavs lyd, for at afkode nye ord i teksten —
korrigerer undertiden sig selv.

Punkt 7: Bruger efter behov bogstavernes lyde effektivt i laesningen — selvkorrektion er seedvanlig.
Punkt 8: Kan erstatte en tale-lytte situation med en skrive-laese situation.

Punkt 9: Bruger bogstavernes lyde effektivt i lsesningen af leengere, ukendte ord.

Punkt 10: Anvender og skifter mellem formalshestemte strategier i en efterhanden funktionel laesning
af enkle tekster.

Punkt 11: Statter sig fortsat til indholdet under anvendelsen af funktionelle leesestrategier for at fa fat
I meningen, stopper op, bliver haengende i afkodningen, der kraever megen opmaerksomhed,
laesningen gar langsomt.

Punkt 12: Laeser selvstaendigt en ukendt tekst af et vist omfang inden for egen erfaringsverden,
afkodningen kraever fortsat opmaerksomhed, leesningen gar i sta under afkodningen af ukendte ord i
den Igbende laesning, laesningen er endnu ikke flydende.

Sammenskrevet af mig selv, fra siderne 56-83 i "Bogen om ny LUS".
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Bilag 6 Skolekom, fra Kirsten Kamstrup, som skriver: Jeg har tit brugt modellen sammen med elever, hvor jeg ud

fra den lzeseoplevelse vi har haft sammen, seetter ord pa barnets lsesning og farer eleven op ad trappen.

Ilustration af LUS Den udforskende fase, Fase 1
Kilde; "Leeseudvikiing — bogen om ny LUS"- Lavet af Line Skovbjerg Slot
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